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L’acces aux apprentissages

Comment les enfants apprennent-ils et qu’attend-on des

moyens d’enseignement ?

Francesco Arcidiacono

L'apprentissage peut étre considéré comme une construction qui s'‘élabore dans le contexte de la situation
sociale a laquelle I'individu est confronté, y compris les systémes de roles et de représentations qui en font
partie. Mais il y a toujours une question qui est évoquée par les psychologues et les professionnels de

l‘éducation : comment lenfant peut accéder aux apprentissages, en tenant compte de toutes les ressources

évoquées ?

Les zones d’interrogation autour des apprentis-
sages ont fait 'objet de nombreuses études en
psychologie du développement et de 'éducation
(Iannaccone & Perret-Clermont, 1993; Barth,
1994 ; Baudrit, 1998; Light & Littleton, 1999;
Zittoun & Perret-Clermont, 2009 ; Arcidiacono &
Gastaldi, 2011; Baucal, Arcidiacono & Budjevac,
2011). En particulier, les chercheurs ont essayé
d’investiguer les circonstances qui suscitent les
apprentissages, les différents modes selon les-
quels les individus et les cultures s’approprient
des connaissances et les conditions qui rendent
possible la transmission des savoirs. Les résul-
tats de ces études ont déterminé les tendances
actuelles qui considérent globalement les dyna-
miques socio-individuelles caractérisant les pro-
cessus d’apprentissage, soit dans les relations
interpersonnelles soit dans les systémes de repré-
sentations, valeurs et normes qui sont culturelle-
ment, historiquement et socialement construits.

En accord avec cette vaste tradition d’étude en
psychologie et sciences de I'éducation, 'appren-
tissage est reconnu non pas comme une activité
exclusivement individuelle, mais plutét comme
un processus qui se réalise dans un contexte
social. Les études de Wertsch (1985) et de Res-
nick, Levine et Behrend (1991), entre autres,
soulignent qu’on a vraiment besoin d’autrui pour
apprendre. Mais du point de vue psychologique,
comment les individus apprennent-ils? Et quels
sont les moyens d’enseignements que sont offerts
aux enfants ?

L’activité d’apprendre

Au cours de sa vie, 'enfant est toujours face a
des situations d’apprentissage. Il est dans une
position de constant rapport aux savoirs, au sein
des différentes agences de socialisations (famille,
école, groupe des pairs). Les adultes jouent un
role déterminant dans ces processus: ils peuvent
fournir un étayage (Bruner, 1976) pour rendre
possible I'accés a la connaissance et a la forma-
tion, pour encourager et reconnaitre les com-
pétences, pour permetire et soutenir 'accés aux
apprentissages. Méme si tout cela demande une

activité sociale structurée par I'adulte, les acteurs
principaux de I'apprentissage restent les enfants.
Les divers courants de recherche en psychologie
du développement et de 1'éducation ont donné
une large attention aux processus d’apprentis-
sage, mais en soulignant & chaque fois certains
aspects spécifiques retenus comme déterminants
pour saisir comment 'apprentissage est possible.
A T'heure actuelle, il nous semble impossible de
faire I'économie d’une vision d’ensemble, d’'une
explication globale qui s’avére encore difficile
4 atteindre, vu la complexité de la question.
Toutefois, les parcours actuels dans le cadre des
activités de recherche au sein des institutions
de formation tertiaire sont encourageants. Par
exemple, l'attention particuliére dédiée a cer-
taines formes d’apprentissage chez les enfants
vise & une compréhension globale de la com-
plexité de ces processus, qui impliquent en méme
temps, par exemple dans le cas des activités
d’apprentissage de lecture ou écriture, des capa-
cités de perception, de motricité, de mémoire et
de cognition. 1l s’agit d'un effort prodigieux qui
parfois est encore plus complexe, si on pense i
'apprentissage d'une deuxiéme langue chez les
enfants migrants ou dans les cas de retard dans
le développement cognitif individuel.

Les cadres d’apprentissage évoqués constituent
des objets d’intérét soit au niveau de la formation
soit du point de vue des politiques de recherche
actuellement en vigueur. Il s’agit de processus
particuliérement délicats du point de vue épisté-
mique et didactique, car il y a toujours le risque
de sous-estimer les difficultés de telles activi-
tés. L'activité d’apprentissage est donc a voir
comme un ensemble de processus complexes
socialement situés, dans lesquels 'enfant a tou-
jours besoin de repéres sociaux pour donner du
sens aux activités au sein desquelles il est censé
apprendre. Mais comment se donner les moyens
pour faire cela?

Enseigner a apprendre
Vu la complexité de 'activité d’apprentissage,
une telle capacité de 'étre humain nous apparait
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souvent comme un défi incroyable qui ne peut
pas se résoudre de maniére unilatérale et défini-
tive. Enseigner 4 apprendre n’est pas aussi simple
que I'on peut I'imaginer, car tout apprentissage
implique aussi un aspect d’originalité et d'impré-
visibilité, comme souligné au cours des derniéres
décennies par différentes recherches dans le
domaine de I’éducation (Perret-Clermont, 2000;
Perret-Clermont, Muller Mirza & Marro, 2000;
Giglio, 2010). 1l s’agit d'un processus complexe
qui invoque la capacité de s’approprier (au sens
de savoir bénéficier) sa propre expérience, mais
aussi la possibilité d’emprunter les éléments du
bagage des autres interlocuteurs (enseignants,
parents ou autres adultes significatifs) qui parti-
cipent du processus d’apprentissage.

C’est en tenant compte de ces aspects que les
adultes, dans les processus d’enseignement,
doivent se charger de donner accés a l'informa-
tion, de motiver et soutenir cet effort, mais aussi
de créer un cadre propice a une telle activité. Ce
processus de construction présuppose I’élabo-
ration d’'un espace de référence partagé au sein
des activités d’enseignement-apprentissage et
ceci demande au moins une double réflexion.
Premiérement, la création de cette espace doit
atre liée au fait que les acteurs sociaux puissent
partager la méme définition de la situation dans
laquelle ils interagissent. Dans une telle logique,
le cadre d’apprentissage ne sera jamais entie-
rement définissable, mais il sera plut6t le fruit
d'une négociation continue au sein des diffé-
rentes situations d’interaction. Deuxiémement,
la création de cet espace partagé doit supposer le
dépassement, de la part de chaque acteur, de sa
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propre individualité pour pouvoir consciemment
considérer aussi les éléments de l'univers de
I'autre. Cette compréhension mutuelle, propre
au processus de construction sociale de I'espace-
cadre nécessaire pour accéder aux apprentis-
sages, est un véritable processus de socialisa-
tion (Arcidiacono, in press) dans lesquels la
transmission de connaissances, régles et valeurs
vise & pousser les enfants a une inclusion et 4 la
participation active a la vie de la communauté
scolaire. Les interactions et la communication
avec Pautre deviennent pourtant un instrument
essentiel pour la transmission des savoirs, des
systémes de fonctionnement et pour gérer les
relations avec les enseignants, les pairs et les
autres en général.

En guise de conclusion, disons que le défi actuel
reste celui de réduire le décalage qu'il y a sou-
vent entre les discours sur I'apprendre et les
pratiques mises effectivement en ceuvre. Cela
demande un effort de la part des enseignants
pour avoir pleine conscience qu’ils ne sont pas
seulement les titulaires des savoirs, mais aussi
les garants du sens qui permet l'apprentissage
dans un cadre socialement situé. La possibi-
1ité de reconsidérer 'enseignement en termes
de processus de socialisation qui a lieu dans
des cadres situés pourrait favoriser la mise en
place d’expériences didactiques dans lesquelles
«les enseignant(e)s doivent étre préparé(e)s
non seulement & diriger une classe sur un
mode frontal (...), mais aussi a encourager,
comprendre et stimuler les processus d'ap-
prentissage entre les apprenants» (Zutavern
& Perret-Clermont, 2000, p. 419). -]




